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Resumen

Este texto* se centra en la posibilidad que se abre en términos didéacticos y
pedagogicos al poner a dialogar el pensamiento geografico y la construccion
de paz con enfoque territorial, a propésito del contexto sociohistorico que viene
atravesando Colombia luego de la firma del Acuerdo de Paz (o Acuerdo Final)
en el ano 2016 entre el Gobierno de ese entonces y la ahora exguerrilla de las
Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia-Ejército del Pueblo (FARC-EP)
y de los multiples desafios sociales y educativos que se vienen reconfigurando
a lo largo y ancho del pais. Ante este panorama, la didactica de las ciencias
sociales, de la geografia y la educacion para la paz son campos que no deben
permanecer inermes, antes bien, pueden en conjuncion ayudar a trazar nuevos
caminos para favorecer la comprension de los origenes, las particularidades
y los efectos del conflicto armado interno en los distintos rincones del pais y
mas aun, para potenciar las acciones de paz y la transformacion social en los
territorios locales, desde el trabajo fundamentado en el saber disciplinar, en la
reflexion y la problematizacion desde la perspectiva geografica, lo cual, ademas,
implica repensar el curriculo y las practicas pedagogicas.
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Learning to think geographically: a contribution to the construction
of territorial peace in Colombia

Abstract

This text focuses on the didactic and pedagogical possibilities that arise from
the dialogue between geographical thinking and the construction of territorial
peace, considering the socio-historical context that Colombia has been
navigating since the signing of the peace agreement (or final agreement) in
2016 between the government of that time and the now former FARC guerrilla
group. Multiple social and educational challenges have been reshaping
the country's landscape. In the face of this panorama, the didactics of social
sciences, geography, and peace education are fields that should not remain
inert; rather, they can collaboratively pave the way to enhance the understanding
of the origins, nuances, and effects of the internal armed conflict in different
corners of the country. Moreover, they can amplify peace initiatives and
social transformation in local territories, grounded in disciplinary knowledge,
reflection, and problematization from a geographical perspective. This, in turn,
entails a reconsideration of the curriculum and pedagogical practices.

Keywords: geographical thinking, peacebuilding, territorial peace, teaching of
social sciences, teaching of geography, peace education.

Aprender a pensar geograficamente: uma contribuicdo para a
construcao da paz territorial na Colombia

Resumo

Este texto® foca nas possibilidades didaticas e pedagdgicas que surgem do
didlogo entre o pensamento geografico e a construcdo da paz territorial, no
contexto da paisagem socio-histérica que a Colombia vem percorrendo desde a
assinatura do acordo de paz (ou acordo final) em 2016, entre o governo daquela
época e o agora ex-grupo guerrilheiro FARC. Multiplos desafios sociais e
educacionais tém redesenhado o cendrio do pais. Diante desse panorama, a
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didatica das ciéncias sociais, da geografia e da educacdo para a paz sao campos
que nao devem permanecer inertes; ao contrario, podem colaborativamente
pavimentar o caminho para melhorar a compreensao das origens, nuances e
efeitos do conflito armado interno em diferentes cantos do pais. Além disso,
podem ampliar as iniciativas de paz e a transformacao social em territorios
locais, fundamentados no conhecimento disciplinar, reflexao e problematizacao
a partir de uma perspectiva geografica. Isso, por sua vez, implica em uma
reconsideracao do curriculo e das praticas pedagogicas.

Palavras-chave: pensamento geografico, construcdo da paz, paz territorial,
didatica das ciéncias sociais, didatica da geografia, educacdo para a paz.

Introduccion

En las ultimas décadas la construccion de paz se ha venido constituyendo
en una cuestion de gran valor para las sociedades, mas aun para la sociedad
colombiana que histéricamente ha experimentado violencias sistémicas. Ahora
bien, para avanzar en el proceso de consolidacion de la paz se considera la
educacion como parte fundamental, ya que uno de sus principales encargos
sociales es trabajar para lograr una convivencia pacifica en donde sea posible
resolver las disputas a través del didlogo y la mediacion.

El pensamiento geografico, por su parte, al favorecer el procesamiento,
la representacion, el andlisis y la contextualizacion de informacion
geoespacial, se convierte en una herramienta potente en términos formativos
para ayudar a comprender las complejas relaciones entre los seres humanos y
los espacios que habitan. En este texto, se reflexiona acerca del papel que podria
jugar el pensamiento geografico en la construccion de la paz, especificamente
para el caso colombiano, partiendo de la idea de que este puede brindar
elementos para el analisis y la comprension de los origenes, las particularidades
y los efectos del conflicto armado interno en los distintos rincones del pais.

Enfocar el andlisis en la espacialidad de las violencias y la desigualdad e
incluso en las multiples acciones de paz y resistencia posibilita ir mas alla de la
vision tradicional del espacio, entendido como contenedor o simple escenario
de las acciones humanas, para alcanzar un nivel de comprension mas complejo,
que se dirija hacia el proceso de produccién social del espacio (Lefebvre,
2006; Harvey, 2007). De esta manera, favorecer el reconocimiento del caracter
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espacial del conflicto social y politico en Colombia —que hasta ahora es una
tarea pendiente no solo de la escuela colombiana, sino también de la academia
y muy especialmente de la geografia—, asi como discutir la necesidad de
adelantar en el pais la construccion de paz con claro enfoque territorial, tal
como quedd expuesto en el centro del Acuerdo de Paz firmado en el 2016 entre
el Gobierno colombiano negociador y la ahora exguerrilla de las FARC-EP es
necesario si se pretende que esta sea estable y duradera.

Aprender a pensar geograficamente

Como punto de partida, se considera valioso mencionar que la actividad de
“pensar” ha sido objeto de multiples debates y reflexiones académicas de todo
tipo. No obstante, aqui se parte de algunas apreciaciones que buscan alentar la
discusion, entendiendo esencialmente que, tal como plantea Heidegger (1972)
en su texto éQué significa pensar?, este no es un hecho dado, sino que, por el
contrario, es un cometido que no tiene caminos claros y univocos para arribar
a €él; si asi lo fuera, estariamos negando la esencia misma de su existencia y
su valor, es decir, la tarea de encontrar y dibujar la propia ruta. Por esto, el
filosofo aleman plantea que no comenzamos a saber lo que es pensar sino hasta
cuando nosotros mismos lo hacemos. En otras palabras, pensar no es un fin en si
mismo, sino un camino, un bien que debe ser conquistado, un movimiento que
entrafia asumir riesgos e incertidumbres, como toda actividad verdaderamente
intelectual. Y aunque es claro que el autor habla de pensar filosoficamente, el
enfoque epistemologico critico de las ciencias sociales se halla en consonancia
con el planteamiento anterior.

Ahora bien, al no haber caminos preestablecidos o formulas magicas para pensar,
e incluso para aprender a pensar, es necesario que las disciplinas sociales y
muy particularmente las ciencias de la educacion se ocupen con insistencia
de proponer algunas ideas y estrategias situadas para acercar la actividad del
pensamiento a las aulas, teniendo en cuenta las condiciones de posibilidad, los
contextos y problematicas sociohistoricas, las caracteristicas y necesidades de
los sujetos cognoscentes, etc.

En efecto, la didactica de las ciencias sociales y de la geografia, campos
que buscan propiciar la comprension de la complejidad del mundo, se han
preguntado acerca de la formacion del pensamiento, ya sea social, historico o
geografico, de modo tal que permita develar las condiciones que explican las
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realidades y problematicas sociales del tiempo presente, asunto esencial a la
hora de gestionar su transformacion.

El pensamiento geografico, entendido como la principal finalidad de la
ensefanza de la geografia —y como elemento necesario y transversal para
la ensenanza de las ciencias sociales—, es una linea epistemologica sobre
la apropiacion del espacio que emerge en la tradicion anglosajona como
una sintesis de matrices tedricas y posicionamientos que dan cuenta de un
modo especifico de construccién del conocimiento geografico (Lacoste, 1976;
Mérenne-Shoumaker, 1999; Moreira, 2007).

Es asi que se ha venido posicionando en las ultimas décadas desde el ambito
anglosajon la linea de investigacion geographical thinking, la cual estudia
las diversas rutas posibles, modalidades y estrategias para desarrollar el
pensamiento geografico desde la perspectiva social, didactica y curricular
(Jackson, 2006; Gersmehl, 2008; Butt, 2011; Lee & Bednarz, 2012; Stuart, 2013).

Al respecto, Jackson (2006) destaca la necesidad de que los sujetos cognoscentes
desarrollen un pensamiento critico que les permita entender la complejidad del
mundo en el que viven y para ello deben aprender mas que simples hechos o
datos geograficos, antes bien, implica entender como los procesos y fenomenos
espaciales interactuan y afectan a las personas y al ambiente. También subraya
la importancia de ensefnar a pensar de manera interdisciplinaria y a considerar
multiples perspectivas en la resolucion de problemas geograficos.

Adicionalmente, el autor apunta que el pensamiento geografico implica la
comprension de la relacion entre los fenémenos sociales y espaciales, asi como
la capacidad de analizar y evaluar los procesos y patrones en el espacio. También
plantea la importancia de la visualizacion y la representacion espacial como
herramientas clave del pensamiento geografico y presenta algunas estrategias
y recursos para fomentar su formacion en el aula, tales como el uso de estudios
de casos, la realizacion de investigaciones en campo y el uso de tecnologias
geoespaciales (Jackson, 2006).

Para este autor, la ensefianza de la geografia debe estar orientada hacia la
resolucion de problemas del mundo real, pues solo al permitir al estudiantado
aplicar sus conocimientos y desarrollar sus habilidades geograficas con
cuestiones de su entorno es posible que aprendan a pensar desde la perspectiva
geografica.
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De manera muy similar, Stuart (2013) plantea un enfoque basado en la
resolucion de problemas, lo que implica utilizar los conocimientos geograficos
para abordar problemas y desafios reales del mundo. Destaca la importancia
del aprendizaje basado en la experiencia y la conexion del aprendizaje con
contextos y problematicas concretas para los estudiantes. Ademds, menciona
que para aprender a pensar geograficamente se debe contar con un repertorio
de conceptos espaciales, herramientas de representacion y procesos de
razonamiento espacial, los cuales, trabajados conjuntamente, permitirian no
solo la comprension del espacio, sino también la proposicion y la resolucion de
problemas espaciales.

Por su parte, Gersmehl (2008) dice que el pensamiento geogréfico se puede
desarrollar a través de tres dimensiones: la conceptual, la metodoldgica y la
valorativa. La dimension conceptual se refiere a la comprension de los conceptos
geograficos y su aplicacion en el andlisis de los fenémenos espaciales. La
dimension metodolégica se centra en el conocimiento y la aplicacion de las
herramientas y técnicas geograficas para la recoleccion y analisis de datos. La
dimension valorativa se refiere a la capacidad del estudiantado para evaluar y
tomar decisiones informadas sobre cuestiones geograficas.

Lee y Bednarz (2012) proponen una vision critica y reflexiva del pensamiento
geografico que incluye la comprension de las relaciones de poder y las
desigualdades espaciales. Asi mismo, destacan la importancia de la
interdisciplinariedad y la integracion de la teoria y la practica en el desarrollo
del pensamiento geografico.

En el contexto de América Latina, De Souza Cavalcanti (2005; 2014; 2019;
2022) y Miranda (2016) afirman que pensar geograficamente representa un
modo de procesamiento especifico de la disciplina geografica, es decir, es una
forma de construccion de conocimiento geografico que implica la apropiacion
de los hechos espaciales y que toma algunas tradiciones epistemologicas de
la logica formal, de la psicologia cognitiva y de la psicologia del aprendizaje,
especificamente desde la perspectiva constructivista y de las tradiciones criticas
en respuesta al neopositivismo en la geografia.

Al respecto, De Souza Cavalcanti (2014) plantea que aprender a pensar
geograficamente favorece que el estudiantado se considere a si mismo como
ciudadano del mundo, pues al contextualizar espacialmente los fenomenos, al
conocer el mundo en el que vive, desde la escala local, regional, nacional y
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mundial, se puede involucrar y asumirse como individuo participante de la vida
social. Ademas, la profesora sefiala que siempre hay un caracter de espacialidad
en toda préctica social, asi como un caracter social de la espacialidad (De Souza
Cavalcanti, 2014, p. 11).

Asimismo, De Souza Cavalcanti (2019) afade que pensar geograficamente
conlleva ejercicios formalizados de caracter cognitivo que se relacionan con el
espacio (producto relacional para el caso del espacio geogréfico), que tiene dos
fuentes (razon y experiencia) y que esta conectado como soporte cultural por
medio de un lenguaje. Para la profesora, en la escuela tiene sentido contribuir
al desarrollo de las funciones intelectuales superiores con los aportes de la
geografia,

[...] destacando su concepto central el espacio geografico; sus conceptosy
sistemas conceptuales, su razonamiento, principios y su idioma. El objetivo
es ayudar al estudiantado a pensar a través de la geografia e interiorizar
formas de pensar el clima, la ciudad, las dinamicas intraurbanas, para que
se conviertan en herramientas de reflexion y accién en la sociedad y en la
vida diaria (De Souza Cavalcanti, 2022, p. 34).

Para ello, resulta significativo desistir de la explicacion inicial del contenido,
que es la practica mas convencional, e iniciar problematizandolo, lo cual ayuda
a que el estudiantado se involucre con la tematica propuesta e identifique
la relevancia de su estudio y comprension para la cotidianidad (De Souza
Cavalcanti, 2022).

En fin, las distintas propuestas de formacion del pensamiento geografico
sefialan que hay que aprender a utilizar en contexto los conceptos y categorias
propias de la geografia. Segun Taylor (2008), citado por Uhlenwinkel (2017),
"Lo que varia son sus significados y la seleccion que los autores hacen de los
conceptos clave” (p. 45). Algunas de las categorias destacadas son: espacio,
territorio, region, lugar, escala, interdependencia, diversidad, proximidad o
distancia, distribucion, etc. Todos estos constructos se constituyen en recursos
para el analisis y la comprension de los fendmenos o problemas del mundo
desde la perspectiva geoespacial.

Al mismo tiempo, se plantea la necesidad de trascender el uso de los conceptos
geograficos, que sibien es una tarea imprescindible en la educacion geografica,
no sera suficiente para aprender a pensar geograficamente. Para lograrlo,
se debe integrar en los procesos de aprendizaje el uso de estrategias de
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procesamiento y analisis de datos geoespaciales (Lee & Bednarz, 2012). Que el
estudiantado sea capaz de trabajar con los métodos y procedimientos propios
de la geografia que le permitan aproximarse al estudio de las interacciones, las
interdependencias, las distribuciones, las diferenciaciones, las localizaciones y
los ordenamientos que se dan en el espacio, los cuales son principios basicos
construidos desde la geografia clasica y que ayudan a entender como, entre
otras cosas, los espacios son producto de las relaciones sociales y culturales,
las cuales se van modificando a través del tiempo y obedecen a unas logicas
inteligibles y no al azar.

Acerca de la construccion de paz

Cuandoserecurreal concepto de construccion de paz, se adscribe principalmente
a un enfoque que indica que la paz no es algo que exista o no, sino que es, al
igual que el pensamiento, una conquista, un proceso que exige esfuerzos y una
serie de acciones intencionadas que permiten la transformacion de un contexto
social y politico marcado por la confrontacion violenta entre dos o mas partes
a un contexto en donde sea posible resolver las diferencias y las disputas de
manera razonada y en donde, por lo mismo, sea cada vez menor el riesgo de
sufrir violencia en los conflictos sociales cotidianos.

De ahi que la construccion de paz se encuentre en estrecha relacion con el
conjunto de creencias, valores, modos de actuacion, reglas y normas que definen
la manera como las personas y los grupos sociales interactian. Este conjunto de
elementos deberan ser afines al propoésito de la paz, pues cuanto mas contribuyan
al logro de acuerdos sociales incluyentes, a la gestion pacifica de conflictos,
al rechazo de la violencia, al respeto por las diferencias, a la aceptacion y al
cumplimiento de unas normas de convivencia no violentas y al despliegue de
esfuerzos conjuntos para asegurar el desarrollo y unas condiciones de vida
digna para toda la ciudadania, menor sera el riesgo de experimentar violencia
(Galtung, 1997; 1998; Fisas, 1998; Lederach, 2007; 2010).

No obstante, una revision bibliografica del campo permite afirmar que no
existe una definiciéon univoca sobre la construccion de paz, antes bien, se
encuentran multiples perspectivas que evidencian cémo se consideran desde
asuntos tan especificos como la desmovilizacion, el desarme y la reintegracion
de excombatientes hasta toda una agenda tematica equiparable a las agendas
de desarrollo (Smoker & Groff, 1996). Esto, siguiendo a Rettberg (2003), “es
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solo una muestra de la dificultad para delimitar bajo una unica sombrilla un
concepto en esencia multidimensional y multitemporal” (p. 16).

Ciertamente, siguiendo con Rettberg (2003), se identifican tres grupos de
aproximaciones teoricas sobre dicha nocion: la minimalista, la maximalista y una
“intermedia” que se mueve entre estas dos. Las visiones minimalistas asumen
que la construccion de paz se refiere al conjunto de acciones orientadas a ponerle
fin a las hostilidades o a la confrontacion armada, y atender la reconstruccion
de sus efectos visibles o directos. Por su parte, las visiones maximalistas fijan su
atencion en el conjunto de acciones necesarias para la plena realizacion de las
personas. Por lo anterior,

[...] se enfoca en parar la guerra y generar las condiciones propicias para
fomentar el desarrollo econdmico, politico y social para superar las causas
asillamadas“estructurales”de los conflictos, como, por ejemplo, la pobreza,
la inequidad, y la exclusién que estas generan (Rettberg, 2003, pp. 16-21).

Por ultimo, las visiones "intermedias” afirman que tanto una aproximacion
como la otra no permiten construir condiciones de paz. La minimalista, porque
no contribuye a la modificacion de las condiciones objetivas que dieron origen
al conflicto, es decir, sus causas, lo cual resulta insuficiente para evitar la
reincidencia de la violencia. De igual modo, la perspectiva maximalista propone
una agenda de desarrollo poco realista que no tiene en cuenta los limitantes en
términos de recursos y de tiempo. Por estas razones, la opcion “intermedia”
sugiera adecuar la construccion de paz en un contexto en donde se asegure el
fortalecimiento de las condiciones para su desarrollo, primero, por medio de
la terminacion de las hostilidades y sus efectos directos, y sequndo, por medio
de la “instalacion o restauracion de los mecanismos sociales, econémicos y
politicos necesarios para sostenerla, evitando recrear aquello que pudo causar
el conflicto, sin desbordar los limites de lo viable" (Rettberg, 2003, p. 19). El
referente conceptual en el que se inscribe esta propuesta es la opcion intermedia
y se tienen en cuenta especialmente las consideraciones de Galtung y Lederach
para fundamentarla.

Asi, por ejemplo, Galtung (1998) plantea que lograr la paz no es un asunto
lineal ni estatico, por el contrario, implica un arduo proceso de generacion de
un conjunto de dispositivos necesarios para asegurar que la opcion por las vias
pacificas se convierta en el patron permanente de interaccion al interior de
las sociedades, evitando al maximo las practicas violentas. Para ello, se debe
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favorecer la creacion y el funcionamiento de estructuras afines a una distribu-
cion lo mas equitativa posible de acceso a los recursos y el despliegue de
practicas culturales propensas a la paz. A este escenario el autor lo denomina
paz positiva (Galtung, 1998, pp. 25-28).

Por su parte, Lederach (2000; 2007) subraya que para acercarse a la paz se debe
trabajar por instituir un conjunto de infraestructuras orientadas a garantizar
las condiciones necesarias para que en las relaciones sociales se privilegie
la resolucion pacifica de los conflictos, dando lugar a una cultura de paz y
limitando al maximo el uso de las armas y el ejercicio de cualquier tipo de
violencia. Es decir, para conseguirlo se debe trabajar en la (re)construccion de
la confianza, el didlogo y la cooperacion (2007, pp. 63-72).

En esta misma linea, pero desde el contexto colombiano, se encuentran los
aportes de Valencia Londono et al. (2015) sobre construccion de paz, quienes
expresan que, lejos de ser un fin en si mismo, es un proceso permanente. Por eso,
para lograr sociedades en donde prevalezcan las acciones de paz es necesario
reconocer las experiencias previas, ya sean propias o ajenas, en regulacion
pacifica de conflictos. Esto facilita trascender las habituales denuncias en contra
de la violencia para aprender de los aciertos y desaciertos de otros y asi disponer
de los recursos y del talento humano que potencien la consecucién de la paz.
Sin embargo, de acuerdo con estos autores, “pudiera existir un serio problema
de reconocimiento de la paz cuando se tiende a pensarla en un sentido global-
cerrado (o totalizador), una paz perfecta incompatible con cualquier atisbo de
violencia" (p. 19).

Resulta importante anotar que el anterior planteamiento tiene como punto de
partida las contribuciones del profesor espanol Francisco A. Munoz (2001) —
miembro fundador e investigador del Instituto de la Paz y los Conflictos de
la Universidad de Granada—, especificamente en cuanto al concepto de paz
imperfecta, entendida como un proceso inacabado, siempre en construccion,
que incluso logra acciones pacificas en medio del mas intenso y crudo conflicto.
Este concepto, a nuestro juicio, resulta crucial debido a que renuncia al
proposito utépico de eliminar los conflictos en su totalidad y va unido a las
ideas de convivencia pacifica, reconciliaciéon y perdon ante una realidad social
inevitablemente conflictiva pero no necesariamente violenta.

Al respecto, Valencia Londono et al. (2015) afirman: “"Dado que las diferentes
regulaciones pacificas de los conflictos estan interaccionadas, no nos detenemos
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solo y necesariamente en grandes paces (tratados, acuerdos, grandes momentos
de la historia...) sino también en las que se producen a cualquier escala" (p.
19), pues se reconoce que todas ellas inciden, de una u otra manera, en la
vida social. Ahora bien, al reconocer todas esas acciones de paz, desde las mas
grandes hasta las mas cotidianas y “minusculas”, se hace posible mejorarlas,
multiplicarlas y “empoderarlas” para seguir potenciando el cambio social.

Este giro en la mirada, que puede representar un auténtico giro epistemoldgico,
busca visibilizar que las acciones de paz, asi como la cooperacion, la solidaridad
y la generosidad a través del tiempo, han jugado un papel esencial en el éxito
evolutivo de la especie al trascender la idea que situa a la guerra y a la violencia
como motores de la historia. Sobre este nuevo enfoque, Valencia Londono et al.
(2015) manifiestan que

[...] no significa ignorar la violencia, que es nuestra mayor preocupacion,
sino saber su verdadero significado y alcance —en muchas ocasiones
exagerado con la mejor intencidn, pero no por ello permisible— y, sobre
todo, reconocer las posibilidades de la paz, aunque sea en medio del
conflictoy la violencia (p. 31).

En este sentido, los esfuerzos didacticos y pedagogicos deberian ir encaminados
a pensar las posibilidades de la paz, a reconocer y valorar las diversas formas de
resistencia civil y de sobrevivencia en los territorios, en tanto Colombia cuenta
con diversas iniciativas que demuestran que las comunidades no se han quedado
inmoviles ante la violencia y, por el contrario, han sido capaces de organizarse
y dar respuestas pacificas en medio del mas crudo terror propio del conflicto
armado; es mas, han sido capaces de rehacer sus vidas trascendiendo el dolor y
constituyéndose en ejemplo y esperanza para las nuevas generaciones.

Construccion de paz con enfoque territorial en Colombia

Situar el enfoque de construccién de paz en el caso colombiano remite casi
inmediatamente al concepto de paz territorial, el cual fue usado por primera vez
por Sergio Jaramillo Caro, alto comisionado para la paz del Gobierno colombiano
en una conferencia en la Universidad de Harvard en 2014, en el marco del
proceso de paz. Desde ese momento se ha venido utilizando y desarrollando
ampliamente en el pais por personalidades de la politica, del periodismo y de
la academia. No obstante, segun Cairo y Rios (2019), esto no significa que haya
emergido de manera excepcional, puesto que mucho antes de que se acufiase
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el término existia la certeza de que el conflicto armado era y es distinto de
acuerdo con la region del pais y de que las instituciones estatales también han
operado de manera diferenciada segun las redes de poder establecidas, entre
otras singularidades de las dinamicas locales.

Para Jaramillo Caro (2014), la paz territorial es un enfoque decisivo que debe
combinarse con el enfoque de derechos para toda la poblacion. Lo que conlleva
reconocer, tal como lo sugieren Cairo y Rios (2019), que en Colombia, al no
lograrse las garantias propias de la “paz liberal” o "paz democratica", las cuales
en términos de conflictos internos asocia una paz estable a la consolidacion
de la democracia, se hace preciso hablar de "paz territorial” entendida como
complementaria, es decir, si se desea construir paz territorial habra que trabajar
para consolidar la democracia liberal.

Tanto es asi que en el centro de la firma del Acuerdo Final con las FARC-EP,
en los cinco puntos negociados, se tratan de resolver asuntos pendientes de la
democracia colombiana, esto es, la descentralizacion administrativa que busca
mejorar las relaciones de la ciudadania con el Estado, la transformacion de
la estructura agraria, que se propone democratizar la tenencia de la tierra y
promover la participacion efectiva de las comunidades rurales mas golpeadas
por la violencia, la construccion del marco juridico que confiera derechos y
garantias al ejercicio de la oposicion politica para enriquecer la participacion
ciudadana y la construccion de un programa integral para la sustitucion de
cultivos 1ilicitos, entre otros asuntos transversales que evidencian como el
Acuerdo Final busca saldar viejas deudas de la democracia con los territorios
locales, especialmente con aquellos mas alejados y excluidos historicamente de
las decisiones politicas y de la inversion social del Estado.

Ahora bien, estos mismos autores agregan que aunque en el acuerdo hay
un energico componente territorial, “en ningun momento se hace referencia
expresa a la 'paz territorial'” (Cairo & Rios, 2019, p. 93). No obstante, se
encuentran importantes trabajos académicos que tratan, por ejemplo, de
dilucidar y debatir su significado, de indagar sobre las diferentes maneras
de entender sus alcances y sentidos o de analizar mediante investigaciones
de campo algunas experiencias de construcciéon de paz territorial en diversas
regiones de Colombia (Cairo et al., 2018; Estupiian, 2018; Rios & Gago, 2018;
Lederach, 2019; Idler et al., 2018; Courtheyn, 2018; Uribe, 2018; Cairo & Rios,
2019).
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En esta misma direccion se articula una importante investigacion de Cairo y
Rios (2019) que demuestra que la idea de paz territorial se encuentra asociada a
diversas narrativas que, a su vez, se insertan en distintos discursos geopoliticos.
Cada interpretacion se inscribe

[...] en una estrategia retorica erigida en cdmo ha de ser de crucial o
no el papel del territorio en la construccién de la paz colombiana, de
acuerdo a miradas, valores, ideas o simbolos que resultan profundamente
heterogéneos, tal y como se puede apreciar en las diferentes narrativas
presentadas (p. 99).

Enmarcar cada interpretacion de lo que es la paz territorial favorece comprender
como se perciben, diagnostican, evalian y describen las necesidades directa-
mente relacionadas con la superacion del conflicto armado en Colombia y, en
particular, desde una mirada de “lo territorial” (Maiz, 2003), segun el actor y su
posicionamiento ideologico y politico.

Ahora bien, los resultados de dicha investigacion (Cairo & Rios, 2019) muestran
que las y los entrevistados, entre los que se encuentran importantes actores
del proceso de paz, tienen enfoques discursivos muy diferentes sobre lo que
es la paz territorial, con diversos alcances e incluso abiertamente enfrentados,
lo cual, segun los autores, puede dar cuenta de las dificultades que se han
presentado en lo que va de la implementacion del acuerdo.

De esta forma, para la oposicion (del acuerdo) la paz territorial significa entregar
o "vender"” el pais a las FARC-EP debido a que, segun ellos, lejos de asegurar
una paz estable y duradera, es un instrumento en manos de la guerrilla para
perpetuar su accionar. Por su parte, para las Fuerzas Armadas y de seguridad
del Estado, la paz territorial significa garantizar su presencia activa en el
territorio. Para el Gobierno nacional, la paz territorial significa descentralizar, y,
por ultimo, para las FARC-EP la paz territorial es el sumak kawsay o buen vivir.

Adicionalmente, cabe afadir que para el profesor Gil Ramirez (2022) la paz
territorial debe pasar necesariamente por la paz urbana, lo que destaca que
efectivamente el concepto ha tenido un fuerte acento en las dinamicas del
conflicto armado en la ruralidad y ha dejado en cierta medida de lado las
estructuras de violencia en las grandes ciudades. Asi, queda plasmado el reto
de pensar las dinamicas del conflicto armado, los procesos de poblamiento y la
construccion y reconstruccion de las urbes en Colombia con el fin de disefar
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propuestas participativas que cada vez acerquen mas a todas las comunidades
a la vida en paz.

Queda claro entonces que si bien la idea de paz territorial no es del todo
precisa, que marca multiples y complejos retos por resolver, que no contiene
una prescripcion juridica clara en el marco del Acuerdo Final y que presenta
importantes contradicciones, tensiones e inconsistencias con lo planteado
entre el Acuerdo Final y lo que va de la implementacion, si que expresa el
anhelo de muchos sectores de alcanzar una paz estable y duradera, de lograr
un nuevo orden social que incluya a las regiones mds olvidadas del pais (pero
también a las grandes ciudades) y que garantice el desarrollo, la justicia social
y la participacion politica de toda la ciudadania, en suma, expresa el anhelo de
generar tejido social en una sociedad histoéricamente fracturada.

No obstante, problematizar esas incoherencias puede aportar a la consolidacion
del concepto y, mas importante aun, al afianzamiento de la paz en los territorios
debido a que permite reconocer, por ejemplo, como coexisten distintos modos
de concebir y representar el territorio por parte de las comunidades locales, de
las instituciones estatales, de los grupos armados ilegales, de las organizaciones
de victimas o del sector privado y cdmo entran en disputa diferentes intereses
econdmicos y politicos sobre sus usos y sus futuros posibles, lo cual deberia
discutirse y tenerse en cuenta en los procesos de participacion ciudadana, entre
otros, en la construccion de los planes de ordenamiento territorial (POT) y en la
busqueda colectiva y permanente de la paz, etc.

Y aunque se hallen muchas inconsistencias por reparar con respecto a lo que
significa la paz territorial, queda claro que el punto de encuentro indiscutible en
todas las narrativas y las perspectivas con respecto a la construccion de paz en
Colombia es precisamente la "base territorial” que, segiin Cairo y Rios (2019),

[...] refleja en buena medida el “giro territorial” de las reivindicaciones de
los grupos subalternos en América Latina —y en muchas otras regiones
del globo— por el que uno tras otro (indigenas, campesinos, comunidades
negras, etc.) van adoptando como objetivo de sus luchas el dominio de un
territorio que les permita realizar el conjunto de sus deseos (p. 107).

Lo que para esta propuesta no es un asunto menor, pues al reivindicarse el
territorio desde todos los sectores como parte esencial para lograr la justicia
social yla vida digna y en paz en el pais, esto deberd igualmente reivindicarse en
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las aulas, es decir, discutirse e integrarse en la reconfiguracion de los curriculos
escolares, pero muy especialmente debe reflejarse en las practicas pedagogicas
de las ciencias sociales y la geografia.

Educacion para la paz territorial

La educacion para la paz es un campo que se ha venido constituyendo gracias a
los aportes de multiples académicos, entre los cuales se destacan los aportes de
Galtung (1997), para quien educar para la paz implica principalmente educar
para el conflicto. Esto significa que hay que ensefarle a la ciudadania a encarar
de manera mas creativa, menos violenta, las situaciones dificiles de la vida y
proporcionarle los medios para hacerlo.

De este modo, mientras la ciudadania esté mas concienciada en direccion de
la paz, mayor sera la influencia que se ejerza en las sociedades, pues estaran
educadas no solo para identificar la violencia estructural, abordada por
Galtung (1984), que las termina convirtiendo en objetos de violencia y, mas
aun, en objetos pasivos, sino que estas ciudadanias se constituiran en agentes
comprometidos con la transformacion y el cambio social o, en otras palabras,
contribuiran al transito de una cultura de violencia a una cultura de paz.

Asimismo, Lederach (2000) —otro importante referente en el campo— apunta
que toda educacion tiene una comprension y perspectiva sobre el pasado, unos
intereses en el presente y una vision y proyecto para el futuro, todo lo cual
habria que reflexionarlo. Sin embargo, el asunto mas importante, que esta en la
base de esas cuestiones, es ¢cudles son los valores propuestos?, ¢en qué metas
se concretan? y ¢de qué forma pueden lograrse?

A partir de la anterior idea se comprende que la paz se constituye en un valor y
una meta. En relacion con esto, Lederach (2000) apunta:

No obstante, queda por exponer un axioma clave en la educacién para
la paz: ni el contenido, ni la forma de la educacién para la paz deben ser
contradictorias o antitéticas al valor y al objetivo que representan. Esto nos
plantea un doble deber, ambos referidos a la clasificacion de valores. Por
una parte, nos es preciso hacer una critica de la ensefianza en general de
hoy, reconociendo que trasmite ciertos valores, tanto por su contenido
como por su formay estructura de ensefiar. Y por otra, hemos de afrontary
asumir la significacion de una educacion que se orienta por valores (p. 42).
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De esta manera, quedan establecidos unos asuntos que el sistema educativo
tradicional deberd superar de la mano de docentes, directivos docentes y
demas agentes educativos, tales como el etnocentrismo, la competitividad, la
justificacion y aceptacion sutil (y otras veces no tan sutil) de la violencia para
lograr la victoria sobre los otros, la legitimidad de la fuerza, la agresividad y la
superioridad, que ensefian que quien gana siempre tiene la razon u obtiene
poder y gloria. Igualmente, Lederach (2000) expresa una cuestion fundamental
para considerar muy especialmente por los docentes de ciencias sociales, en
tanto habitualmente hace parte de los contenidos por ensefar en el area: la idea
del Estado-nacion, y con ella el fomento de la identidad y la lealtad nacional.

Todo esto remite a reflexionar en torno al papel que ciertos contenidos, entre
ellos todos los relacionados con las guerras, han jugado en los procesos
educativos y en la ensefianza de las ciencias sociales particularmente, en tanto
para este autor la educacion suele legitimar (de modo més o menos soterrado)
la aceptacion de la guerra como unica forma de resolver conflictos, partiendo de
la idea de que esta no es evitable y que ha jugado un papel dinamizador en la
historia. Ademas, se recurre a la idea bastante frecuente de que preparar para la
guerra es la mejor forma de defensa para asegurar la paz, o, en otras palabras,
que el ataque es la mejor defensa. Todas estas cuestiones son visiblemente
contrarias a los contenidos y al valor que representa en si misma la paz, pues un
razonamiento basico muestra que si se prepara la guerra llegara el dia en que
se haga la guerra porque ni las sociedades ni los sujetos se habran preparado
para la paz.

Asi, Lederach senala que "“el contenido de la ensefianza perpetua y fomenta
la actual vision de la paz, y, por tanto, los valores que representa” (2000, p.
46). Ello deja en evidencia la necesidad de repensar de manera sistematica los
componentes que intervienen en la ensefianza para superar la vision limitada de
la paz, entendida como ausencia de conflicto, y avanzar como sistema educativo
hacia una concepcién mas amplia de esta, en donde las sociedades humanas
puedan concebir otras formas y métodos para gestar la historia, tal como ya se
ha venido planteando en apartados anteriores.

En este orden de ideas, se entiende que la educacion para la paz debe ser
radicalmente distinta de lo que por tradicion se ensefia en las escuelas. Ensefiar
la paz implica la comunicaciéon de un contenido diferente por medio de una
estructura distinta. En este sentido, resulta ineludible cambiar la metodologia,
los estilos de ensefanza y los contenidos. En palabras de McGinnis,
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Para comunicar eficazmente los valores y habilidades necesarias para
construir paz, estos valores y habilidades deben experimentarse en el
proceso. El medio es el mensaje. La metodologia debe ser conforme con
los valores de la paz, la justicia, la cooperacién y la no violencia alrededor
de los cuales gira el contenido. La paz no es simplemente un concepto a
ensefar, sino una realidad a vivir. Asi, el estilo de vida, igual que el estilo de
ensefar del educador para la paz, deben reflejar su materia. De otra forma,
sus palabras caen muertas y la paz permanece como un ideal abstracto,
incapaz de experimentarse en el mundo real (s. f,, p. 4, citado por Lederach,
2000, p. 52).

En esta misma direccién se encaminan los aportes de Hicks (1999), quien
senala que la educacion para la paz brinda una critica radical de buena parte
de la practica educativa, pero también busca ofrecer indicaciones claras del
modo de cambiarla (p. 29). En tanto, debe lograr responder efectivamente a los
problemas de conflicto y violencia que se presentan a escala global, nacional,
local y personal, constituyéndose en una estrategia que posibilite la creacion de
futuros mas justos y pacificos.

Para ello, habra que superar como colectivos e individuos una serie de obstaculos
que, en palabras de Galtung (1976), son los problemas propios de la paz, esto
es, la violencia y la guerra, la desigualdad, la injusticia, el dafio ambiental y
la alienacion. Para Hicks (1999), a estos cinco problemas corresponden cinco
valores que deben ser subyacentes a cualquier definicion de la paz, a saber: la
no violencia, el bienestar econdmico, la justicia social, el equilibrio ecoldgico y
la participacién (p. 25).

No obstante, de acuerdo con este autor estadounidense, la educacion para la
paz se refiere, ademas de a los conocimientos (propios de diversas areas), al
desarrollo de una serie de actitudes y destrezas que recuerdan que para que
la nifiez o la juventud se interese por problematicas o asuntos sociales se debe
comenzar con nosotros mismos. Al respecto, menciona que los nifios requieren
su propia paz mental y su propia estimacion antes de poder interesarse por los
demas. El intenso sentido de imparcialidad que pueden tener muchos alumnos,
y con las experiencias apropiadas de aprendizaje, se convierte en parte de un
compromiso con la justicia, de una atencion por el planeta, de una participacion
en el cambio tanto politico como personal (p. 35).

Cabe sefialar que el nucleo esencial de la educaciéon para la paz es la
interseccion de conocimientos, actitudes y destrezas, lo cual se puede trabajar
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desde distintas &reas del curriculo. En este sentido, Hicks (1999) sefala que
en una sociedad democratica resulta esencial que el alumnado desarrolle
la destreza de la reflexion critica para que sea capaz de sopesar los diversos
argumentos con el objeto de adoptar decisiones meditadas, de forma que
sea capaz de reconocer, por ejemplo, la propaganda, ya sea del Gobierno o
de una organizacion economica o politica, y se muestre alerta para detectar
sesgos ideologicos o violencias simbolicas, tales como el racismo, el sexismo, el
clasismo, los nacionalismos y el cientificismo, entre otros.

En este sentido, en el aula se podran abordar multiples casos que permitan
identificar la violencia en cualquier tipo de relacion social, que incluye la
de docente/ alumno, pero también las violencias presentes en casa, en los
territorios locales, en todo el entorno escolar, en el futbol, en la television o en
las redes sociales, entre otros. El punto de partida para deconstruir la violencia
de la vida cotidiana o de la vida politica del pais es desarrollar en la ciudadania
la capacidad de reconocer la violencia en todas sus formas y expresiones, sin
olvidar que el principal enfoque es visibilizar las acciones de paz con miras
a multiplicarlas y empoderar a las comunidades. En consecuencia, para el
profesor David Hicks (1999),

Ensefar para la paz y no simplemente acerca de la paz exige una relacién
estrecha entre fines y medios, contenido y forma. Si nos preocupamos por
desarrollar la autoestima, la apreciacion de los demas, los conceptos de
justicia y de no violencia todos ellos deben constituir también parte del
propio proceso de aprendizaje (p. 36).

Todo lo cual exige que el profesorado asuma su rol desde una posicion que
trascienda la mera figura de autoridad y se conecte desde el respeto, y en
coherencia con los valores y actitudes de la educacion para la paz. En tal sentido,
favorecera la creacion de un ambiente de aprendizaje centrado en la persona en
donde intervienen muchos mas factores que el simple intelecto, estimulando la
cooperacion y la participacion, lo que, en ultima instancia, “pondra en accion la
democracia a través del desarrollo de destrezas sociales y politicas en el aula”
(p. 36).

Ciertamente, el desafio de construccién de paz (territorial) en el contexto del
posacuerdo en Colombia repotencia viejos pendientes desde el punto de vista
educativo entre los que se encuentra la formacion permanente del profesorado,
de manera que este pueda aportar en la transicion hacia procesos pedagogicos
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mas reflexivos, participativos y emancipadores que ayuden a superar la cultura
instaurada de violencia, presente también (en algunos casos) en la institucion
escolar luego de varias décadas de conflicto armado interno y de la presencia
de la violencia armada urbana y la violencia criminal.

Sin embargo, pensarla educacion para la paz con claro enfoque territorial implica
un tejido conceptual que ya se venia sugiriendo, por ejemplo, por Pulgarin Silva
(2020), quien afirma que la educacion para la paz puede fortalecerse a partir de
la educacion geografica, los estudios del territorio y la participacion ciudadana.
Al respecto, dice:

La propuesta de los estudios del territorio, en el marco de la educacién
para la paz, buscar volver a practicas pedagoégicas como las salidas de
campo, los itinerarios urbanos o las excursiones escolares en el contexto de
la ensefianza de la geografia y las demas areas escolares, y con ello no solo
contextualizar y renovar la ensefanza, sino promocionar el conocimiento
consciente de la realidad del estudiante (p. 253).

De esta forma, mediante el conocimiento de las caracteristicas, las dificultades
y oportunidades de desarrollo de los espacios habitados se puede aportar a la
superacion de los conflictos y al fortalecimiento de la cultura de paz (Pulgarin
Silva, 2020), e igualmente mediante la visualizacion de las multiples y creativas
acciones de paz y de las diversas formas de resistencia y sobrevivencia que
las comunidades a lo largo y ancho del pais han llevado a cabo para lidiar
con las realidades sociales, econémicas y politicas generadas en el marco del
conflicto armado colombiano. Todo ello con el decidido propoésito de favorecer
la educacion para la paz (territorial).

Reflexiones a modo de cierre

Todas las anteriores ideas y consideraciones intentan favorecer un tejido tedrico
que busca potenciar el didlogo entre la didactica de las ciencias sociales, la
didactica de la geografia y la educacion para la paz, con el propdsito de seguir
trazando algunos caminos que ayuden a dotar de sentido lo que se ensena y lo
que se aprende, a comprender los espacios que se habitan, a sentipensar los
territorios, asi como a reconocer y multiplicar las acciones de paz en y desde las
aulas del pais.

Ahora bien, cabe precisar que la propuesta, al ubicarse desde el enfoque
de problemas sociales relevantes, condujo a reconocer los desafios y las
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posibilidades de la paz en Colombia, pero al observar o leer desprevenidamente
casi cualquier medio informativo del planeta nos indica que bien podria
ajustarse a las realidades conflictivas (y en algunos casos violentas o con altos
riesgos de padecerla) en otras latitudes del globo.

Al poner en didlogo el pensamiento geografico, entendido como una intenci-
onalidad pedagogica importante para la ensefianza de las ciencias sociales
y la geografia, con la construccion de paz territorial, queda planteado que lo
Importante para el nuevo quehacer educativo es no seguir favoreciendo la
enumeracion o memorizacion de datos que conducen a la descripcion (fisica)
desprovista de cualquier significado, sino trabajar por la identificacion y la
comprension de los sistemas socioespaciales, esto es, por el razonamiento del
espacio y de las sociedades humanas en él, sus problematicas mas sentidas,
sus diversas interacciones e interdependencias, sus retos y posibilidades para
construir colaborativamente mejores formas de vida en y desde los territorios
locales.

Por tultimo, con el nuevo enfoque de construccion de paz que opta por
pensar las violencias como procesos de paz imperfecta, con el claro proposito
de deconstruirlas —especialmente aquellas violencias tan arraigadas y
duraderas como las presentes en Colombia—, se debe seguir avanzando en la
resignificacion del curriculo de las ciencias sociales, en el fortalecimiento de la
educacion geografica, y, con ello, aportando al mejoramiento de las practicas
pedagdgicas a través del analisis critico y la reorientacion de los objetivos, los
contenidos, los métodos, las formas y los medios de ensefianza.
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